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de Studii Media ºi Noi Tehnologii de Comu-
nicare ºi unde coordoneazã primul master
francofon în ºtiinþele comunicãrii, precum ºi
colocviile bilaterale anuale franco-române în
ºtiinþele comunicãrii.

Alexandra Povarã

Adrian Hatos, Sociologia
educaþiei, Iaºi: Editura Polirom,
2006, 247 p.

Între sociologii afirmaþi în ultimul deceniu
se cuvine a fi amintit Adrian Hatos, confe-
renþiar universitar la Universitatea din Oradea.
Studiile sale pe diferite teme de sociologie
se disting prin analize pertinente ale unor
probleme sociale relevante în societatea româ-
neascã de astãzi.

Autorul lucrãrii Sociologia educaþiei a
parcurs multe stagii de pregãtire la univer-
sitãþi europene (Maastricht, Budapesta,
Cracovia, London, Florenþa) ºi în SUA (Ann
Arbor) în domenii foarte variate: metode de
mãsurare a sãrãciei, eticã ºi transparenþã în
afaceri ºi administraþie, restructurare urbanã
ºi conflict social, sociologie politicã, drep-
turile omului, metode cantitative avansate,
tranzitologie. Este doctor în sociologie la
Universitatea �Babeº-Bolyai� din Cluj din
octombrie 2004 cu teza: Forme asociative
de organizare in agricultura de tranzitie,
avându-l conducãtor de doctorat pe presti-
giosul sociolog Achim Mihu.

Profesorul Hatos are o remarcabilã acti-
vitate editorialã, fiind autor a ºapte cãrþi:
Culturã, dezvoltare, identitate, perspective
actuale. 10 ani de la înfiinþarea secþiilor de
psihologie ºi sociologie la Universitatea din
Oradea, coordonator, 2007; Colectivism dupã
colectivism? Forme asociative de organizare
în agricultura româneascã de tranziþie:
1990 -2002, 2006; Sociologia educaþiei,
2006; Dragoste, contracepþie ºi sãrãcie.
Comportament reproductiv ºi contraceptiv în
context social, coordonator, 2004; Economie,
societate ºi educaþie. Temele principale ale
sociologiei educaþiei�, 2004; Cum se învaþã

cetãþenia activã în România?, coordonator,
2004; Sport ºi societate. Introducere în socio-
logia sportului, 2002.

Profesorul Adrian Hatos include în tema-
tica sa de interes profesional sociologia edu-
caþiei, o disciplinã încã puþin frecventatã de
universiatri ºi cercetãtori români.

Cartea Sociologia educaþiei debuteazã cu
o introducere lãmuritoare asupra situaþiei
sociologiei educaþiei în România, din care
rezultã statutul destul de incert al acestei
discipline sociologice, ºi dovada clarã rãmâne
neincluderea în programele multor facultãþi
de sociologie a cursurilor ºi seminariilor de
sociologia educaþiei.

Ar trebui sã cãutãm o explicaþie la lipsa
de receptivitate pentru sociologia educaþiei
în România. Este aceasta un semn al neîn-
crederii în virtuþile reale ale educaþiei afirmate
prin instanþe sociale? Dacã rãspunsul ar fi
afirmativ atunci nu ne rãmâne decât sã credem
cã societatea româneascã are încredere numai
în educaþia nonformalã ºi informalã, cã
influenþa contextelor sociale este nesemnifi-
cativã. În acelaºi timp, trebuie recunoscut
dezinteresul sociologilor români pentru edu-
caþie, cu toate cã mari nume ale sociologiei
mondiale pe educaþie (P. Bourdieu, M. Archer,
J. Coleman) sunt citate ca surse de referinþã
cam în orice lucrare de sociologie.

Dupã profesorul Hatos, situaþia nu este
specificã învãþãmântului academic de socio-
logie din România, dar el crede cã una dintre
cauzele care ar fi contribuit la eºecul refor-
mei învãþãmântului românesc ar fi nefunda-
mentarea ei sociologicã. Ce înseamnã de
fapt, implicarea sociologului? Elaborarea de
diagnozã, gândirea unor proiecþii economice
sau demografice, o dezbatere publicã mode-
ratã de sociologi. Poziþie corectã, dar sã
spunem cã sociologii nu vor fi solicitaþi sã
facã o reformã a învãþãmântului atât timp
cât statutul acestora în spaþiul public este
minor. Sociologii ar fi trebuit sã fie prezenþi
în toate actele de reformare a societãþii, iar
implicarea lor în reforma învãþãmântului s-ar
fi fãcut de la sine.

Autorul ne propune un capitol Ce este
sociologia educaþiei axat pe studiul tezelor
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unor reprezentativi sociologi în domeniu ºi
pe acþiunile lor, el fiind convins cã �Ade-
vãrata explozie a sociologiei educaþiei este
consecutivã cãderii în desuetudine a marilor
încercãri teoretice de talia celei parsoniene.
Concepte precum sistem sau funcþie nu se
mai utilizeazã decât cu valoare metaforicã�,
p. 24. Într-adevãr, funcþionalismul a avut ºi
are parte de numeroase critici, însã cu sigu-
ranþã noþiunile de sistem ºi funcþie sunt stu-
diate de orice sociolog nu ca metafore ci ca
idei intrinseci analizei sociologice.

Capitolul despre istoria socialã a ºcolii
indicã etapele esenþiale ale devenirii insti-
tuþiilor de învãþãmânt: începutul epocii
moderne, apariþia ºi consolidarea sistemelor
de învãþãmânt public de masã ºi revoluþia
ºcolarã postbelicã. Am reþinut ideea cã ºcoala
împreunã cu armata ºi cu serviciul civil a
creat elitele societãþii moderne. Fãrã îndoialã,
ºcoala a fost o instituþie fundamentalã în
ridicarea nivelului de instruire ºi de educare
a tuturor naþiunilor. Sã recunoaºtem însã
rolul excepþional al burgheziei în susþinerea
dezvoltãrii insitituþiei ºcolare, propulsând-o în
motor al evoluþiei sociale ºi culturale moderne.

Foarte interesante sunt ideile avansate de
autor în ce priveºte dezvoltarea învãþãmân-
tului de masã. Astfel, ne oferã o sintezã
asupra învãþãmântului public de masã; masi-
ficarea învãþãmântului este o componentã a
unui amplu proces de masificare din socie-
tatea industrialã ºi postindustrialã. Autorul
apreciazã cã dezvoltarea puternicã a învã-
þãmântului de masã în România comunistã a
fost o consecinþã fireascã a proceselor de
industrializare ºi urbanizare, în contextul
modernizãrii cunoscutã practic de toate
þãrile: �Statul comunist doar a gestionat,
prin mijloace specifice, aceastã modernizare
la care era constrâns de competiþia mondialã
la care lua parte�, p. 52. Mai departe se
afirmã cã învãþãmântul în comunism a reali-
zat �mult mai puþin� decât multe dintre regi-
murile liberal-democratice, fãrã ca socio-
logul sã vinã cu date statistice doveditoare a
tezei sale, ºi astfel se rãmâne la nivel strict
al unei alegaþii ideologice. Ar trebui ana-
lizate cu mai multã obiectivitate o serie de

mãsuri luate de regimul comunist cum ar fi
alfabetizarea întregii populaþii ºi gratuitatea
învãþãmântului de toate gradele, efectele lor
în societate.

În capitolul III autorul analizeazã func-
þiile ºcolii aºa cum sunt ele abordate în doc-
trine sociologice. Astfel, John Dewey ar fi
sursa �legitimitãþii organizãrii ºcolilor pe
tremeiul unei clasificãri ideologice�, p. 60.
În realitate profesorul Adrian Hatos reeva-
lueazã concepþia funcþionalistã asupra ºcolii
insistând pe temele stratificarea socialã, capi-
talul uman, structura socialã. Prin comparare,
funcþiile ºcolii astãzi sunt: transmiterea cul-
turii dominante, promovarea integrãrii sociale
ºi politice, menþinerea controlului social,
agent al schimbãrii. Toate aceste funcþii sunt
susþinute de unele orientãri sociologice, în
primul rând cele funcþionaliste sau contestate
de alte curente sociologice, de pildã con-
flictualismul.

Economia educaþiei (capitolul IV) este
un subiect mai puþin studiat în România, cel
puþin de cãtre sociologi. Profesorul Hatos
prezintã sintetic ideile lui Gary Becker despre
capitalul uman, cu accentuarea unor ches-
tiuni privind profitul investit în educaþie,
ratele de revenire din educaþie. Pentru câºti-
gãtorul premiului Nobel �ªcolarizarea, un
curs de practicã în computere, cifre asupra
îngrijirii medicale ºi cursuri asupra virtuþilor
punctualitãþii ºi cinstei reprezintã, de ase-
menea, un capital, în sensul cã ele îmbu-
nãtãþesc sãnãtatea, mãresc câºtigurile sau
cresc mult aprecierea unei persoane asupra
literaturii în timpul vieþii� (Gary S. Becker,
Capitalul uman, 1997, 15-16). Dupã spe-
cialistul american �Educaþia ºi pregãtirea
profesionalã sunt cele mai importante inves-
tiþii în capitalul uman� deoarece veniturile
persoanelor cu un nivel superior de educaþie
sunt, aproape întotdeauna, mult peste medie.
Beneficiile provenite din absolvirea unei uni-
versitãþi sunt mai accentuate decât costurile
cu pregãtirea pe timpul studiilor. Marile com-
panii nu sunt interesate doar de diplome
ºcolare ci ºi de capacitãþile ºi performanþa
absolventului în contextul activitãþii produc-
tive: disciplina în muncã, relaþiile cu clienþii,
stabilirea de relaþii colegiale cu ceilalþi angajaþi.
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instituþiile ºcolare, rezultatele ºcolare, medi-
taþiile, corupþia.

La fiecare capitol, autorul prezintã con-
cluziile propriilor aplicaþii, fapt ce conferã
cãrþii o originalitate aparte. Profesorul Hatos
cautã sã afle rãspunsuri la realitãþi locale
pornind de la modele sociologice occiden-
tale. Prin interesantele particularizãri, prin
date ºi studii de caz despre situaþia învã-
þãmântului românesc, cartea ne introduce în
studiul unor subiecte cu larg ecou în spaþiiul
public, cum sunt meditaþiile sau nivelul de
performanþã al ºcolii româneºti.

Lucrarea se ocupã prioritar de învãþã-
mânt ºi ºcoalã, dar destul de nesemnificativ
de educaþie, cititorul rãmânând cu ideea cã
educaþia s-ar reduce la educaþia ºcolarã. Auto-
rul a preluat din literatura anglo-saxonã ter-
menul de �education� care înseamnã educaþie,
instruire, învãþãmânt. Nu este menþionatã
mãcar o definiþie sociologicã a educaþiei. Nu
se aminteºte despre dimensiunile sociale ale
educaþiei formale, informale ºi nonformale.
Dialogul sociologiei cu pedagogia este ine-
vitabil în orice analizã sociologicã.

Din lectura cãrþii am reþinut unele negli-
jenþe în redactarea Bibliografiei. De pildã,
cartea lui Fred Mahler, Sociologia educaþiei
ºi învãþãmîntului: antologie de texte con-
temporane de peste hotare a apãrut în 1977
ºi nu în 1975 cum indicã autorul. Credem cã
aceastã lucrare s-ar fi cuvenit sã fie inclusã
separat în bibliografie ºi nu în doar capitole.

Autorul nu se încumetã sã citeze autorii
de antologii sau traducãtorii cãrþilor traduse
în româneºte, de exemplu Fred Mahler ºi
Rola Mahler la Basil Bernstein, Studii de
sociologie a educaþiei, Bucureºti, carte apãrutã
în 1978 ºi nu în 1980, cum este transcris în
bibliografie. În aceeaºi mãsurã trebuiau men-
þionate postfaþa ºi îngrijirea ediþiei cãrþii lui
Bernstein în limba românã de cãtre Fred
Mahler. În schimb, la cãrþile din alte limbi,
profesorul Hatos indicã traducãtorul, de exem-
plu, la cartea lui Max Weber The Theory og
Social and Economic Organization.

În fine, cititorul constatã cã sunt pagini
cu abordãri care au mai mult caracterul unor
schiþe decât al unor analize profunde, la care

Relaþia dintre educaþie ºi creºterea econo-
micã, ne duce spre concluzia cã sporirea
nivelului de instruire a indivizilor nu duce la
creºterea prosperitãþii sociale (Capitolul V).

Examinarea inegalitãþilor sociale ºi mobi-
litatea socialã în contextul problematicii
meritrocraþiei (Capitolul VI). Se readuc în
actualitate teze mult dezbãtute dar ºi mult
controversate în deceniile 7 ºi 8 din secolul
XX cu deosebire în SUA ºi în Franþa.

Este limpede cã mobilitatea socialã este
cel mai caracteristic fenomen al miºcãrii
indivizilor într-un spaþiu social. Nivelul de
ºcolarizare ºi de calificare profesionalã stimu-
leazã deplasarea indivizilor sau a grupurilor
în structurile sociale dintr-un spaþiu social ºi
schimbarea poziþiei sociale în cadrul colec-
tivitãþii sau translarea într-o colectivitate pentru
ocuparea unei poziþii sociale.

Nivelul de pregãtire ºcolarã este un fac-
tor de stratificarea socialã alãturi de venit
sau avere, putere deþinutã ºi nivelul de la
care un individ poate lua decizii, aptitudinile
ºi calificãrile individului. Am spune cã rolul
ºcolii în configurarea inegalitãþilor sociale
se impune nu prin sine ci în asociere cu
ceilalþi factori de stratificare socialã. Aici
stã una din limitele funcþionalismului socio-
logic privind educaþia. Teoriile conflictualiste
al cãrui exponent este Randall Collins accen-
tueazã ideea despre competiþia dintre gru-
purile de status în obþinerea accesului la
resursele � limitate � ale unei societãþi. Diplo-
mele ºcolare sunt folosite pentru încadrarea
în ocupaþii profitabile pe piaþa muncii, ºi
acest fapt face ca societatea actualã sã fie
una a acreditãrilor (credential society).

O întrebare la care nu s-a rãspuns sufi-
cient de limpede de cãtre sociologii educaþiei
este cea referitoare la discrepanþa dintre ierar-
hia valoricã stabilitã de ºcoalã în cadrul unei
promoþii ºi ierarhia valoricã produsã de socie-
tate. În societatea de masã nu toþi absolvenþii
foarte buni ocupã poziþii de vârf în domeniile
pentru care s-au pregãtit. Aici stã una din
explicaþiile criticilor fãcute învãþãmântului
de actorii ºi agenþii câmpului economic.

Ultima parte a lucrãrii indicã unele direcþii
ale evoluþiei învãþãmântului � încrederea în
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se adaugã rezumatul de la sfârºitul fiecãrui
capitol.

Dincolo de aceste observaþii, Sociologia
educaþiei rãmâne o lucrare remarcabilã prin
temele ºi modul de abordare a acestora de
cãtre profesorul Hatos care, cu siguranþã,
are ºi va avea încã multe de spus în cerce-
tarea sociologicã actualã.

Constantin Schifirneþ

Mihai Pascaru, Cãlina Ana
Buþiu, Restituirea rezultatelor
ºi dezvoltarea comunitarã,
Cluj-Napoca: Argonaut, 2007,
136 p.

Volumul Restituirea rezultatelor ºi dezvol-
tarea comunitarã, apãrut în seria Filoso-
fie-Sociologie-Psihologie a Editurii Argonaut
din Cluj-Napoca, cuprinde trei studii menite
a prezenta importanþa cercetãrii-acþiune prin
relevarea rolului acesteia în investigaþiile la
nivelul comunitãþilor rurale. Scopul lucrãrii
este acela de a oferi pentru practica dez-
voltãrii comunitare (demers interdisciplinar
ºi de intervenþie) un cadru conceptual bine
structurat în jurul unor investigaþii în care
restituirea rezultatelor doreºte sã ocupe un
rol aparte.

În studiul Restituirea rezultatelor în dezba-
terile ºi practicile sociale contemporane, semnat
de Mihai Pascaru, sunt prezentate diferitele
moduri în care se realizeazã restituirea rezul-
tatelor, fie în scop etic (restituirea-dar), fie în
scop euristic (restituirea-cunoaºtere). În meto-
dologia cercetãrii-acþiune este recomandatã
restituirea oralã cãtre grupuri reprezentative,
producându-se astfel ºi transformarea vizatã
de dimensiunea intervenþie. Dintre cele trei
tipuri de restituire descrise la un moment dat
de cãtre antropologul francez Bernard Bergier
(savantã, elucidantã ºi militantã), cele din
urmã se vor a fi formative ºi apropiative,
centrate pe subiect. Cercetarea-acþiune presu-
pune ea însãºi un parteneriat în cadrul cãruia
comunitatea este deopotrivã subiect ºi obiect,

fiind propuse ipoteze de cercetare ºi ipoteze
de acþiune deopotrivã. Cercetarea-acþiune,
demers derulat de cei preocupaþi direct de
problemele sociale, urmãreºte orientarea
rezultatelor spre realizarea schimbãrii. Într-o
asemenea perspectivã, actorii se identificã
cu cercetãtorii, demersul fiind unul de inter-
venþie la nivelul comunitãþii. În studiul lui
Mihai Pascaru ne sunt aduse în atenþie ºi trei
exemple de cercetare-acþiune de succes asupra
conflictelor din Irlanda de Nord, asupra ris-
cului HIV în comunitãþile de emigranþi spa-
nioli din SUA ºi asupra problemele femeilor
sãrace din Canada. În aceste investigaþii par-
ticiparea la cercetare a comunitãþilor, de la
operaþionalizarea conceptelor pânã la resti-
tuirea rezultatelor, a constituit cheia rezol-
vãrii unor dileme metodologice, etice sau
politice. Un alt concept, de care este legatã
restituirea rezultatelor, este cel de inteligenþã
teritorialã, suport pentru dezvoltarea meto-
dologiei Catalyse de cãtre economistul fran-
cez J.-J. Girardort. Nucleul metodologiei
Catalyse îl constituie tocmai restituirea
rezultatelor.

În finalul primului studiu al volumului,
este prezentatã restituirea rezultatelor într-un
proiect de dezvoltare microregionalã. Cerce-
tarea concretã sintetizatã în studiu s-a reali-
zat în microregiunea Vãliºoara-Rimetea din
depresiunea Trascãului (Alba). Datele obþi-
nute în anchetã au fost prezentate în semi-
narii de restituire ºi/sau restituite individual,
facilitându-se astfel cunoaºterea ºtiinþificã ºi
acþiunea deopotrivã, prin determinarea comu-
nitãþilor la conºtientizarea problemelor cu
care se confruntã ºi la identificarea corectã a
oportunitãþile de dezvoltare.

Studiul semnat de Cãlina Ana Buþiu, Dez-
voltarea comunitarã � concept, strategii ºi
metode de intervenþie, oferã cititorului posi-
bilitatea cunoaºterii unor semnificaþii ale
conceptului de dezvoltare comunitarã ºi a
dimensiunilor dezvoltãrii comunitare ca formã
de intervenþie. Pornind de la definirea comu-
nitãþii ºi a dezvoltãrii comunitare în literatura
de specialitate (ca efort de îmbunãtãþire a
condiþiilor economice, sociale ºi culturale,
sau mai edificator, în concepþia lui D. Sandu


